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Resumo: Este artigo prop@e discutir sobre o curriculo na educacédo infantil, suas orientagdes
legais e alguns relatos de projetos de trabalho como possibilidade de materializagdo de um
curriculo aberto. Debrucar sobre essa tematica mostra-se de grande relevancia, ja que a
demanda de criangas para sua inser¢do na Educacédo Infantil é cada vez maior, sobretudo, na
rede publica de ensino. Tal insercdo, cada vez mais ampliada, traz consequéncias acentuadas
para a pratica educativa, principalmente no que diz respeito ao curriculo. O curriculo na
Educacdo Infantil, que é a primeira etapa da Educacdo Baésica, destaca-se por suas
caracteristicas singulares, pois ndo possui contetdos preestabelecidos, e pela crescente
necessidade de se considerar a crianca e a infancia em um espaco e tempo privilegiado de
aprendizagens. A crianga torna-se, portanto, o eixo central de todo o processo educativo.
Diante disto, os projetos de trabalho configuram-se em uma proposta pedagogica significativa
e emancipadora, visto que consideram 0s sujeitos em suas especificidades e garantem a sua
participacdo ativa durante todo o processo de planejamento e execucdo das acOes. Neste
trabalho, apresentaremos dois exemplos préaticos de projetos de trabalho realizados em uma
Instituicdo Municipal de Educacdo Infantil de Goiania a fim de articular a teoria apresentada
com chdo da instituicdo. Essa iniciativa de apresentar algumas amostras reais da
fundamentacdo teorica explicita a importancia da disposi¢do docente em coletar os dados de
seu contexto coletivo, registra-los ao longo do processo, analisa-los e compreender-se como
mais um do grupo de trabalho que em conjunto com as criancas ddo o tom e os contornos
para a conquista de novos conhecimentos e de aprendizagens.
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1 - A TEORIZACAO DA PRATICA: O CURRICULO EM ACAO E OS PROJETOS DE
TRABALHO

A sociedade goianiense apresenta atualmente uma grande demanda pela educacdo
infantil, a qual tem sido reconhecida como um espago importante de conquista para as
criancas e suas familias. Essa crescente valorizacdo ainda estd muito pautada no atendimento
as necessidades da comunidade trabalhadora que confia nas instituicbes municipais para
deixarem seus filhos. Este dado pode ser conferido nas mais diversas midias que
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frequentemente noticiam que a lista de espera dos Centros Municipais de Educagéo Infantil
ultrapassa a solicitacéo de 5 mil vagas.®

Diante disso, os profissionais da educacdo que atuam na primeira etapa da educacgéo
basica, como é considerada a Educacdo Infantil desde a LDB/1996 buscam difundir a
relevancia da vivéncia institucional, indo entdo para além dessa Gtica que percebe apenas a
questdo social de favorecimento da familia — que é de fato legitima — mas que ndo se
configura como a maior forca do trabalho pedagdgico. Este € pautado em uma perspectiva que
considera a crianca como sujeito singular situada em um contexto sécio-histérico que

participa da sociedade, produz cultura e constrdi significados sobre o mundo.

A partir de tais premissas, quais os conhecimentos sdo privilegiados na educacgéo
infantil? Como e em quais contextos as aprendizagens sdo favorecidas? Enfim, o que é
curriculo e como ele se organiza nas instituicfes que trabalham com criancas de 0 a 5 anos e
11 meses? Este artigo ndo tem por objetivo esgotar tais indagacdes. Seu propdsito € lancar
luzes sobre as mesmas tendo como cendrio a experiéncia de um Centro Municipal de

Educacao Infantil de Goiénia.

Considerar a préatica pedagdgica realizada no Centro Municipal de Educacao Infantil
Cecilia Meireles, requer discorrer, inicialmente, sobre o curriculo na Educacdo Infantil. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2009), em seu artigo 3°, preconiza

que:

O curriculo na Educagdo Infantil € concebido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das crian¢as com 0s conhecimentos
que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico,
de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos.

O curriculo, portanto, ¢ entendido em um processo continuo, em “a¢ao”, flexivel, sem
gue haja uma listagem de conteudos previamente definida, que delimita o que sera ensinado.
O fato de ndo haver conteddos pré estabelecidos nédo significa que as aprendizagens ocorridas
na Educag¢do Infantil ocorram de maneira simplificada ou se traduzam em um “laissez faire”,
em que ensina 0 que a crianga quer, quando quiser, de maneira livre e sem a necessaria

intervencao do professor.

Nesse sentido, € de total relevancia a contextualizacdo da aprendizagem, superando a

ideia do ensino ora mecénico, esteril, fragmentado, ora do ensino livre, sem sistematizacéo.

3 Conferir, por exemplo, http://www.opopular.com.br/editorias/cidades/faltam-5-mil-vagas-em-cmeis-1.111457.
Acessado em 28 de maio de 2013, as 13h00.
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Barbosa e Horn (2008) citam como exemplo de curriculo sem sentido e significado, o
curriculo organizado por datas comemorativas, que ndo favorece aprendizagens realmente
significativas as crianc¢as, permanecendo na maioria das vezes, em um ensino estereotipado.
Tal concepcéo de curriculo, em que o ensino torna-se estereotipado, se diferencia de
uma perspectiva que considera a crianga como protagonista do processo de aprendizagem.
Desta forma, a contextualiza¢do dos contetdos a serem ensinados torna-se fundamental. Esta
contextualizacdo emerge inicialmente, do que se denomina de conhecimento cotidiano ou ndo
cientifico. Os conhecimentos apresentados pelas criancgas, a priori, advindas de suas crencas,
costumes e suas hipdteses acerca do mundo que a cerca configuram-se como ponto de partida
do trabalho do professor. H& de se conhecer a crianga, 0 que ela sabe, 0 que ela gostaria de
saber e, assim, o professor se munir de elementos para dar continuidade, juntamente com a

crianca, as aprendizagens subsidiadas pelo conhecimento cientifico.

O papel do professor, nesta perspectiva, torna-se fundamental, pois, ele formulara
propostas e materiais para que se construa significados acerca dos assuntos abordados. O
professor torna-se aprendiz e parceiro das criancas (HERNANDEZ, 1998, p.82) , porém, ndo
deixa de ocupar um lugar muito relevante no processo de ensino-aprendizagem. Comungamos

com Barbosa e Horn quando afirmam que o professor coloca

Seus alunos em contato com diferentes objetos da cultura que, muitas vezes, sO
estardo disponiveis na escola. O professor atua como um guia que aponta varios
caminhos que os alunos poderdo seguir, adotando uma atitude de escuta e didlogo.
Quando falamos em organizar estratégias, prever materiais e recursos, estamos
especificamente nos referindo a planejamento. E, quando nos propomos a falar em
projetos de trabalho, estamos igualmente falando em planejar atividades, organiza-
las e definir os materiais e recursos que poderdo ser utilizados. (BARBOSA e
HORN, 2008, p. 45)

Nesse sentido, o trabalho pedagdgico no Centro Municipal de Educacdo Infantil
Cecilia Meireles procura valorizar os conhecimentos prévios das criangas, buscando
problematiza-los e amplia-los. Esse processo de problematizacdo € mediado pelo
conhecimento cientifico que se refere aquilo que foi acumulado, investigado e sistematizado
ao longo da histdria da humanidade, passando sob o crivo cientifico dominante do contexto
historico, ja que a ciéncia possui distintos critérios de validacdo do conhecimento que se
modificam ao longo da historia diante da explicacdo sistematica da realidade. A logica
cientifica que respalda este trabalho é que traz a dialética como pressuposto tedrico e
metodoldgico que considera a multiplicidade, as conexdes, as contradi¢des, as cadeias e as

redes de conhecimento.



Para articular as experiéncias e os saberes das criangcas com 0s conhecimentos
produzidos pela humanidade ao longo dos tempos, inclusive os cientificos, percebemos o
quanto os projetos de trabalhno como uma possibilidade de materializar a concepc¢do de
curriculo apregoada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil.

Isso porque a davida, a curiosidade, o interesse, o questionamento, sdo basilares nesse
tipo de trabalho, segundo Herndndez em uma tentativa de caracterizar os projetos de trabalho,
0 autor apresenta o que poderia ser um projeto de trabalho (HERNANDEZ, 1998, p. 82),
denominando-o como um percurso por um tema-problema que busca estabelecer conexdes
buscando edificar o processo de aprendizagem por meio de diferentes formas.

Sendo assim, a indagacao torna-se central no processo de aprendizagem, presente na
pergunta que mobilizou o nascimento da tematica, no levantamento das hipoteses das criancas
para posterior confirmacdo (ou ndo) das mesmas em praticas investigativas (consultas a
diversos tipos de textos, realizacdo de entrevistas, enquetes com criancas e adultos da
comunidade, consulta a especialistas e realizagdo de experiéncias cientificas de verificacdo).
Discutindo o sobre a formacdo de conceitos, Barbosa (1997) enaltece a importancia da

pergunta no processo de aprendizagem:

De um prisma s6cio-historico-dialético, entendemos que o processo de formacéao de
conceitos, sejam eles cotidianos ou cientificos, estd diretamente relacionado a
capacidade de responder e, sobretudo, criar questdes-problema. O conhecimento
surge dessa possibilidade de pergunta e ndo simplesmente de uma resposta
anteriormente dada. A pergunta €, assim, uma forma de que a crianca vai dispor para
liberta-se do controle total do estimulo. A aprendizagem de algumas perguntas
bésicas da crianca s6 se faz na interagdo cm o0s outros ou com a esséncia historico-
social e cultural presente em cada objeto (BARBOSA, 1997, p. 138).

Essa aproximacdo ou refutacdo dos conhecimentos prévios das criangcas com 0S
conhecimentos cientificos ocorre por meio do dialogo a partir de textos informativos (livros
de curiosidades, panfletos, enciclopédias, jornais, revistas etc). Esse trabalho dialogico
demanda das instituicbes o realce ao universo cultural em que a crianca esta inserida
tornando-a participante ativa da mesma, dando a ela possibilidade de intervir em seu processo
de construcdo e de transformacao.

O curriculo, portanto, permanece em um constante devir, se constituindo ao longo do
processo de interagdes, das brincadeiras, da atenta selecdo de materiais, da organizacdo do
espaco que favoreca a troca social, do tempo que considere 0s movimentos da crianga, que
concebe a infancia como um tempo de aprendizagem e descoberta do mundo por meio da

ludicidade, da imaginacéo, da fantasia e de tantos outros elementos que constituem a pratica



cotidiana na Instituigdo. Desta forma, o CMEI Cecilia Meireles assegura a crianga por meio
de diversas a¢des — nas trajetdrias dos projetos de trabalho, na construcéo da Proposta Politico
Pedagogica da instituicdo e nas variadas acdes cotidianas — o direito de ser ouvida em suas
especificidades, percebé-la, portanto, como sujeito historico, produto e produtora de cultura,
que tem voz e vez.

Assim, ha de se considerar que o CMEI Cecilia Meireles, integra a Rede Municipal de
Educacao de Goiania e, por este motivo, esta situado em uma proposta curricular construida
coletivamente (profissionais, especialistas...). Portanto, faze-se imprescindivel compreender

que para a Rede Municipal de Goiénia, o curriculo:

Parte de dois fundamentos: a) toda a acdo educativa deve ampliar e
diversificar os conhecimentos das criancas a partir de vivéncias e
experiéncias que possibilitem a produgdo de sentido por e com estes
sujeitos; b) ndo prescreve contetidos escolares mas, acima de tudo, reafirma
a importancia dos contelidos da ac¢do educativa no processo de producgdo e
apropriacdo de conhecimentos. (GOIANIA, 2012, p.51)

Na Instituicdo, o curriculo em constante movimento é edificado no processo de
aprendizagem, compondo-se por duas possibilidades de materializacdo: 0s projetos
institucionais e os projetos de trabalho, sendo que ambos sdo abordados com base nos dois
eixos principais de concretizacdo, as brincadeiras e as interacdes, conforme estabelecem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil.

Os projetos institucionais se configuram como agfes significativas permanentes, em
que todos os agrupamentos vivenciam, em diferentes tempos e espacos, atividades voltadas
para temas que a instituicdo considera indispensaveis para a formacdo para a cidadania, tais
como: os cuidados com a horta do CMEI; a Ciranda Literaria que se trata de empréstimos de
livros literario para as criangas e familias; a Coleta Seletiva; o combate a dengue; o respeito as
normativas do transito; assim como um projeto institucional especifico para a familia e outro
para a formacéo continuada dos profissionais.

Os projetos de trabalho, por sua vez, sdo percursos de investigacdo e de vivéncias
significativas construidas por cada agrupamento, especificos a cada turno, os quais visam
atender os interesses, as necessidades e as curiosidades das criangas.

Os projetos de trabalho realizados no CMEI tém como principais referéncias tedricas
Hernandez (1998), Barbosa (2008) e Corsino (2009). A opgdo por essa proposta de trabalho
favorece lidar com a realidade imediata, buscando compreendé-la e questiona-la, por meio de
situacOes-problema ou perguntas que sejam de fato significativas, tanto para as criancas,

quanto para as professoras.



A partir da situagdo-problema ou do questionamento que desencadeia o projeto de
trabalho inicialmente, quer seja elaborado pelas criancas ou langada pelo professor, € iniciado
um processo dialégico em gue as criancas apresentam o que ja sabem, o que querem saber e

como poderao alcancar seus objetivos. Segundo Barbosa e Horn (2008, p. 45),

Essa forma de estruturar o ensino levar em conta possibilidades, necessidades e
caracteristicas dos alunos, favorecendo um estudo multidisciplinar. Entender que o
conhecimento ndo ¢ algo fragmentado e que ndo aprendemos a partir de um Unico
enfoque ou tema é fundamental no trabalho com projetos. Nessa dimensdo, o
professor devera preocupar-se em estudar de modo aprofundado a tematica a ser
focalizada, explorando-a e levando em consideracdo os conhecimentos prévios dos
alunos. Isso permitird a adequacdo das atividades planejadas, bem como dos
materiais e recursos que poderdo dar suporte a aprendizagem.

Tais estudos sdo baseados na ciéncia, nos saberes produzidos pela humanidade, e que
favorecem grandemente a aprendizagem das criancas. E por meio da ddvida, da
argumentacdo, das histérias, das brincadeiras, das interacdes, da pesquisa, da exploracdo e da
socializagédo que todo grupo trilha seu caminho pelo conhecimento.

As criangas tornam-se co-autoras do seu processo de aprendizagem, pois participam
do planejamento do projeto. Elas questionam, manifestam seus interesses, necessidades e
curiosidades por meio das maltiplas linguagens. A partir disso é que o tema € definido e que o
trabalho ganha corpo ao longo do percurso. Nessa perspectiva, a crianga caminha na diregdo
da autonomia e da responsabilidade.

Apoiando-se nas ideias do educador italiano Loris Malaguzzi, Barbosa e Horn (2008,
p. 66) afirmam que “trabalhar com criangas significa estar em contato com poucas certezas e
com muitas incertezas”. Isso quer dizer que o ponto de partida de nosso trabalho com projetos
e de nosso planejamento é constituido na percepgdo do seguinte tripé: as necessidades, 0s
interesses e as curiosidades das criancas.

O registro das observacOes das professoras articulado com as falas das criangas dao
sustentacdo ao delineamento dos novos passos dos planejamentos seguintes, 0s quais tambem
podem ser redimensionados ja que consideram a flexibilidade como uma caracteristica do
planejamento na educacgéo infantil.

Nessa abordagem para a compreensdo, o processo de construir significados passa pela
oportunidade de situacdo de aprendizagem propiciada por ideias-chave, percebendo que “o
conhecimento existe num intercambio entre individuos, além dos contextos nos quais estes se
encontram” (HERNANDEZ, 1998, p. 75).



Para Hernandez (1998) € vital considerar essas contribui¢cdes dos projetos de trabalho
no campo intelectual, mas, sobretudo na formacdo subjetiva e a atuacdo na cultura, ndo
havendo dicotomia entre essas dimensdes humanas, ja que concebe cada sujeito e cada projeto
como sendo da ordem da singularidade.

Dessa forma, ele apregoa a importancia de acessar, refletir e tratar as informagdes para
que estas se transformem em conhecimento, até que o proprio sujeito possa analisar sua
vivéncia de aprendizagem, tomando consciéncia de seu percurso por meio da atuacdo do
educador, que aqui se configura como mediador da aprendizagem.

O projeto de trabalho acolhe inimeras maneiras de estruturacdo de sua escrita, em
geral, no CMEI seguem-se alguns componentes a partir das orientacbes de Barbosa e Horn
(2008).

Inicialmente, é trazida uma justificativa com a definicdo da tematica a partir da escuta
atenta e do olhar sensivel dos professores que buscam identificar os interesses, as curiosidades
e as necessidades das criangas. A partir disso, é realizado um diagnéstico que ira sistematizar
0 percurso dos projetos de trabalho com base nas seguintes questdes a serem trabalhadas com
as criangas de maneira circular: o que querem saber? Por qué? Para qué? O que ja sabemos?
Como faremos para saber mais? Onde buscar mais informagfes? O que tenho aprendido? Até
retornar novamente na primeira quest&o.

Na sequéncia, é tracado o “mapeamento dos percursos”, em que a partir do
diagnostico buscamos a coleta, a sistematizacdo e o tratamento das informacdes, as vivéncias
significativas, as pesquisas, as relagdes textuais etc.

Em seguida, listam-se objetivos, os quais apresentam as finalidades de cada acédo a ser
realizada nesse trabalho, tendo em vista 0 que se quer alcancar com as criangas.
Posteriormente, sdo langados os recursos com a listagem prevista inicialmente de materiais
utilizados. Por fim, explicitamos a avaliacdo, que séo apresentados registros avaliativos que
serdo utilizados para redimensionar a pratica pedagogica e favorecer as aprendizagens das
criangas.

Essa trajetdria que admite inimeros caminhos em busca do aprofundamento dos

conhecimentos é convergente com Hernandez que nos diz:

A primeira caracterizacdo de um projeto de trabalho: parte-se de um tema ou de um
problema negociado com a turma; inicia-se um processo de pesquisa; buscam-se e
selecionam-se fontes de informacdo; estabelecem-se critérios de ordenacdo e de
interpretacdo das fontes; recolhem-se novas dividas e perguntas; estabelecem-se
relagbes com outros problemas; representa-se o processo de elaboragdo do
conhecimento que foi seguido; recapitula-se (avalia-se) o que se aprendeu e conecta-
se com um novo tema ou problema (HERNANDEZ, 1998, p.81).



Como cada agrupamento é formado por sujeitos singulares, e cada turno é composto
por sujeitos diferentes, cada projeto é unico e inadaptavel a outra realidade. Por isso, ndo se
tem um roteiro metodolégico pormenorizado nessa perspectiva de trabalho com projetos,
porém tém-se pistas e orientacGes procedimentais na énfase de trabalho com as mudltiplas
linguagens e as dimensdes do conhecimento que estdo subsidiadas pela perspectiva socio-
historica.

A maneira em que o curriculo na educacdo infantil esta configurado representa um
avanco em relacdo a outras etapas da Educacdo Basica. Considerar o contexto em que a
crianga esta inserida, seus questionamentos, a comunidade escolar como um todo, sem que
haja o enrijecimento dos contetidos préestabelecidos, favorece ricas interacbes e
aprendizagens.

O projeto de trabalho € mais uma possibilidade de enriquecimento das acbes
pedagogicas, intencionais, que respeita a infancia, mas ndo como “aquele que ndo fala”, pelo
contrério, a todo 0 momento, busca-se a emancipacao dos sujeitos, a partir da criticidade, da

autonomia e da liberdade de escolha.

2 — A PRATICA TEORIZADA: OS PROJETOS DE TRABALHO NO CMEI CECILIA
MEIRELES

O trabalho por projetos no CMEI Cecilia Meireles acredita em uma concepcao de
crianca e infancia que respeita o tempo da crianca, considera as especificidades da infancia e,
sobretudo, garante o protagonismo dos sujeitos.

A fim de exemplificar tais premissas, (ndo como uma receita pronta, mas visando
ilustrar de maneira pratica, a teoria apresentada), discorreremos acerca de dois projetos
realizados na Instituicéo.

O primeiro refere-se a um projeto realizado com criancas de dois anos, portanto, a
observagdo da professora, bem como a interpretacdo das agdes das criangas tornaram-se
fundamentais para sua efetivacgdo e, principalmente, para o envolvimento de todo o grupo.

O segundo refere-se a um projeto desenvolvido com criangas de quatro anos que teve
como mola propulsora a curiosidade das criancas a respeito do artista “Toquinho”, que
permitiu a construcdo de um percurso permeado pela pesquisa, pelo dialogo, pela imersdo na
biografia do artista e nas letras das cancfes, bem como em vivéncias, muitas vezes inéditas

para as criancas, relacionadas as musicas selecionadas pelos pequenos.



O Projeto do agrupamento de dois anos, intitulado de: Eu, vocés, nos: todos temos um
pouco de Jack Pollock, surgiu ap6s a observacdo constante das professoras acerca das
preferéncias das criancas. A partir dos gestos, de como cada crianca se portava diante da
possibilidade do uso de tintas € que identificamos o prazer das criancas em manipular este
tipo de material.

Passamos por um dificil momento de adaptacdo, pois algumas criangas choravam
bastante e somente no momento do trabalho com tinta € que conseguiamos que todas se
acalmassem e se interessassem pelo que era proposto pelas professoras.

Diante dessa constatacdo, comegcamos a pesquisar possiveis artistas que pudessem
contemplar o nosso desejo em pintar utilizando tinta. A partir da pesquisa da professora
regente, decidimos que a técnica utilizada pelo artista Jack Pollock atenderia de maneira
satisfatoria 0 nosso agrupamento.

Jack Pollock foi um artista norte americano, que morreu ainda jovem (com 44 anos)
em um tragico acidente de carro. Embora, tenha morrido cedo deixou um grande legado com
obras abstratas que ainda hoje influenciam artistas no mundo todo.

Pollock utilizava a técnica do gotejamento de tinta e, sempre ao pintar suas telas,
gostava de ouvir musica e, mais especificamente, 0 Jazz americano. Suas enormes telas
ficavam no ch&o, enquanto o artista ia gotejando a tinta, favorecendo 0 movimento das cores.

As criancas do agrupamento de dois anos também puderam se tornar um pouco de
Jack Pollock, pois tiveram a oportunidade de vivenciar a sua técnica, utilizando materiais
diversos.

Iniciamos o0 processo de elaboracdo do projeto, com um breve estudo acerca da
biografia do artista. Utilizamos como suporte, o texto escrito que apresentamos as criancas
para que elas pudessem, aos poucos, perceber que a historia do artista estava registrada para
gque as pessoas pudessem conhecer um pouco mais sobre a sua vida e seu percurso
profissional.

Aproveitamos para conhecer um pouco mais sobre os “nossos” artistas: as criancas
desenharam a sua fisionomia, utilizando o espelho e tinta guache. Tinhamos no agrupamento,
o0 cantinho dos artistas, que constava com as caracteristicas fisicas de cada crianga (cabelo
escuro, olhos claros, cabelo liso, enrolado...). Utilizamos aspectos gerais, mas que cada
crianca pudesse se identificar enquanto artista, assim como o Jack Pollock (fotografia), que
também tinhamos exposto em sala de aula.

Em seguida, as criancas aprenderam a técnica do gotejamento: ndo podiam colocar o

pincel no papel, apenas gotejar, movimentar o pincel para realizar o desenho e, sobretudo,



criar a sua propria obra. Todas as criancas participaram e conseguiram desenvolver a técnica
do artista.

Pintamos em papel branco, papel preto, azulejo e, ao final, em uma enorme tela, com a
participacdo da mée de uma crianca da sala. A mae € artista plastica e conhecia a técnica e o
artista trabalhado.

Ao final de todo o processo, as criangas puderam criar, expressar-se por meio das
tintas de diversas cores, e por fim, apreciar esteticamente o artista Pollock que ndo era de
conhecimento de todos do grupo, a priori.

Todo o percurso do projeto foi elaborado a partir das observacgdes realizadas pela
professora, que interpretava as acOes das criangas e assim, dava continuidade ao trabalho.
Enfim, todas as criancas manifestaram o desejo de pintar e criar a sua propria obra, e desta
forma, a professora instigava ainda mais a participacdo de cada uma na efetivacédo e conclusédo

do trabalho, eminentemente, em grupo, envolvendo professores, criancas e familia.

Pensar no curriculo para a Educacdo Infantil implica, ainda, considerarmos
alguns aspectos importantes que as vivéncias e experiéncias permitem
empreender: a curiosidade, o interesse e as necessidades das criangas, a
parceria e as expectativas das familias e o papel dos profissionais da
Educac&o Infantil na acdo pedagogica. No que se refere ao primeiro aspecto é
preciso fortalecer os processos de escuta e participacdo das criangas em
relacdo a tudo que elas vivenciam nas Instituicdes de Educacdo Infantil.
Trata-se de estar com as criangas 0 que requer uma escuta sensivel de suas
vivéncias por parte dos profissionais. Entendemos aqui que as vozes das
criangas ndo sdo apenas aquelas que podem ser apreendidas do ato
verbalizado, mas das reagdes, emocoes, gestos, siléncios, choros e de outros
modos de como estas se comunicam no e com o mundo. (GOIANIA, 2012, p.
62)

Outro projeto de trabalho vivenciado recentemente no agrupamento de 4 anos de idade
do CMEI Cecilia Meireles esta relacionado a ampliacdo do repertério cultural das criangas. O
projeto “Toquinho no Mundo da Turma Amarela” nasceu da observacao e da escuta sensivel
da professora ao perceber a inquietagcdo das criangas no contexto da exibi¢cdo de um DVD e da
intervencdo significativa da professora ao dar vazdo e instigar o didlogo do grupo a respeito
da proposta.

As criancas gargalhavam ao verem o artista conversando e sendo chamado por um
personagem de Toquinho. Comentarios como “que nome engragado!”, “o nome dele ¢
Toquinho?”, “qual serd o nome dele?” provocaram as criangas que voltaram ainda mais a
atencdo para as cancdes, as melodias, as rimas, construcdes textuais diferenciadas e as
animacg6es. Contudo, em determinado momento, o aparelho ndo permitiu a continuidade da

exibicdo, o que causou uma enxurrada de pedidos para que fosse apresentado novamente.



Essas simples indagacfes mobilizaram a turma que desdobraram em um didlogo mais
complexo permeado por outras perguntas a respeito do artista. A mediacdo docente que 0s
projetos de trabalho exigem do professor da educacao infantil uma grande sensibilidade para
gerir as interacdes e captar na “concretude do cotidiano” (BARBOSA e HORN, 2008, p. 55)
uma problemaética que provoque o grupo. Nesse sentido, a intencionalidade de contemplar os
interesses da crianga e construir com elas um percurso investigativo implica o objetivo de
favorecer e ampliar as aprendizagens de maneira contextualizada e significativa.

Essa trilha de edificacdo dos saberes que os projetos de trabalho permitem envolve a

construcdo de uma trajetéria que é desenhada com a participacgéo coletiva, como diz Corsino:

O primeiro passo para desencadear um projeto é o tema aparecer na sala de aula.
Preferencialmente ele deve surgir das proprias criangas, suas conversas e
preocupacles, mas tambeém pode partir de algo que o professor leve para a sala de
aula, como por exemplo, uma histéria, uma noticia, um filme, uma musica, uma
foto/imagem, um poema, uma conversa tec. E importante estar atento aos interesses
do grupo, pois o tema é, preferencialmente, negociado com a turma (Corsino, 2009,
p.108).

Em uma roda de conversa, foi possivel captar as seguintes falas das hipéteses das
criancas: “Toquinho mora na Lua”, “ele toca guitarra”, “ele toca violdo desde crianca... meu
pai me chamava de Toquinho quando eu era pequena”. Na sequéncia foi lancada a
interrogacao a respeito do qué elas queriam saber. As perguntas que surgiram foram: “Qual o
nome dele?”; “Ele toca piano?”; “Ele toca violdo?” O interessante foi a participacao
descentralizada, pois as falas vieram de diferentes criancas.

Para alargar os conhecimentos da turma e situar a respeito do artista, a proxima acao
significativa do projeto foi o envio de uma pesquisa sobre o Toquinho. Dessa forma, as
familias foram comunicadas a respeito do que estava acontecendo na turma e, especialmente,
contribuiram com o projeto trocando informagdes com as criancas a respeito do artista. A
partir do material fornecido pela familia, a professora ampliou também sua pesquisa a fim de
construir uma histéria da vida do Toquinho de maneira que atingisse e atraissem ainda mais
as criangas. Por isso, optou por trazer a com o auxilio de fantoche. Em seguida, trouxe todo o
suporte escrito da biografia ilustrada com fotos, material que também foi exposto para nossa
comunidade. Assim, algumas questdes iniciais e hipoteses foram discutidas nessas atividades.

Nesse contexto, a cancdo de autoria de Toquinho que mais chamava a atencdo das
criancas era Aquarela, que segundo os relatos das criancas, faz parte da trilha sonora da
novela que eles assistiam frequentemente veiculada em um canal aberto. Grande parte da

turma assiste a essa novela e consegue cantar as duas primeiras estrofes de memdria. Entéo



partimos para aprecia¢do sonora da musica completa e exploragdo do texto escrito da musica.
Ao levar toda a letra da cangdo em um cartaz, as criangas ficaram impressionadas com o
“tamanho” do texto. Apos explorar as diversas normativas que compde o discurso escrito e 0s
sentidos que a canc¢do convida a imaginacgdo, as criancas foram apresentadas ao tipo de tinta
que intitula a cangdo e, com esse novo material, construiram painéis ilustrados ao som da
musica destacada.

Outra musica que notoriamente encantou as criangas na exibi¢do do DVD, foi “A
Bicicleta”. No tocante a mesma, foram realizadas diversas atividades muito significativas e
que propiciavam a imersdo das criangas na cultura escrita e a reflexdo da mesma, como por
exemplo, o desafio de reconhecer as letras que formam a palavra “bicicleta” com letras
moveis. Como essa palavra é soletrada no refrdo da cangdo, o grupo interagiu bastante entre si
e com o alfabeto da sala, tendo facilidade em conseguir atingir o objetivo de forméa-la.

Na interpretacdo da letra da cangdo, a professora destacou que 0 autor menciona
sensacdes ao andar de bicicleta, 0 que motivou as criancas expressarem se ja haviam ou nao
experimentado esse meio de transporte. Como diversas criangas comentaram que ainda nao
tiveram essa vivéncia, a professora organizou com uma familia que emprestasse esse
brinquedo para o CMEI e a crianga dona do mesmo compartilhou com todos da sala.

Ao som da musica, cada uma das criangas deram voltas de bicicleta em um percurso
montado no parque. O mais importante foi oportunizar para muitas criancas a primeira vez de
utilizar esse brinquedo e quem precisou teve auxilio dos amigos. Em seguida, a professora
questionou individualmente o que a cada crianga o sentiu ao andar de bicicleta no CMEI. As
manifestacOes foram mais diversas, grande parte falou da alegria. Houve falas interessantes,
como “senti 0 meu cora¢ao bater mais rapido” e “felicidade”, assim foram comparados 0s
depoimentos das criangas com a elaboragéo de Toquinho.

Como desdobramento dessa vivéncia, a professora convidou as criangas a ilustrarem o
texto utilizando massa de modelar. Confeccionando cada pega, a turma construiu
coletivamente uma representacdo da bicicleta que chamou a atencdo de toda a comunidade
que apreciou essa “obra de arte”.

Na sequéncia, a turma comegou a explorar mais intensamente a musica “A casa” de
Toquinho e Vinicius de Moraes. Essa “casa da imaginagdo” dos autores provocou a fala das
criancas, que disseram sobre as casas de seus sonhos, em geral cheia de brinquedos, de
diferentes cores e tamanhos. Depois tivemos uma produtiva roda de conversa sobre como
poderiamos concretizar a produgdo de uma casa para turma no CMEI. Apds vérias falas dos

pequenos diante dessa situacdo problema que para eles envolviam o auxilio dos pais e a



importancia do dinheiro, surgiu de uma crianca a proposta de utilizar papelao, caixas de papel
ou garrafa pet que tinham em casa ou que encontravam pela rua.

Assim, iniciaram uma campanha de coletas de caixas de varios tipos, em especial
embalagens de leite que, juntamente com fita adesiva, foram os materiais tidos como mais
viaveis. Por meio de discussfes e desenhos, a casa foi projetada de forma que, conforme a
exigéncia das criancas, fosse alta para caber a professora em pé a fim de que também pudesse
brincar com as criangas. A turma ficou envolvida com esse desafio matematico que
envolveram muitas contagens, comparacdes, Vverificagdes, tentativas, construcdes e
reconstrugdes durante cerca de trés semanas com esse propésito de tornar o desenho em
realidade.

Ao final, resgatamos as perguntas iniciais a partir das quais o projeto de trabalho se
originou e, em um didlogo que se propunha a analisar as questdes e o0s diversos cartazes
(compostos por textos, falas das criancgas e das professoras, fotos e desenhos construidos pelo
grupo), e percebemos 0 quanto as criangas ampliaram suas aprendizagens, o que foi
evidenciado na argumentacdo e nos comentarios das criancas.

Deste modo, ao longo de todo o processo, foram avaliados o envolvimento das
criancas e a participacdo ativa das mesmas na construcdo de novas aprendizagens e
apropriacdo dos conhecimentos de diversas areas na busca de respostas para as indagaces e a
elaboracdo de novas perguntas. Para isso, os registros didrios docentes e as producdes
individuais e coletivas realizadas das criancas se configuraram como fontes de analise para o
favorecimento das amplia¢Oes das aprendizagens.

Esses relatos configuram-se como uma pequena amostra de como foi possivel nesses
grupos singulares — situados em um determinado tempo histérico, em um espago — pincar
questBes valorosas das manifestacBes infantis compostas de diversas linguagens, o que so foi
possivel por meio da disponibilidade docente em ofertar seus olhares, sua atencdo, escuta,
observacao, suas leituras, suas pesquisas, organizacdo de materiais, entre outras agdes, para
enodar outras perguntas, lacar relacdes e lancar outros fios que conectem os saberes das
criangas com uma infinidade de vivéncias, conhecimentos, brincadeiras, sonhos e

aprendizagens que juntos, professores e criangas, vao constituindo na educacdo infantil.
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